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REsumo

O propésito deste artigo é analisar o fendmeno da mobilidade como um
processo de aprendizagem e discutir as suas potencialidades como estru-
turador de lagos de solidariedade entre aqueles que vivem a experiéncia de
mobilidade. Tem-se como ponto de referéncia o espago europeu que, nestas
ultimas décadas, se tem constituido como um espacgo de interagao e didlogo
intercultural, através dos programas de intercimbio.
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INTRODUCAO

As mobilidades s3o processos multidimensionais nos quais adqui-
rem grande relevo o contacto e a incorporagdo de novos valores e préticas
sociais, assim como as aprendizagens associadas a sistemas culturais dife-
rentes, a0 mesmo tempo que podemos reconhecer nelas um instrumento
util para desenvolver a tolerancia e compreensao face a diferenca. Deste
modo, é de toda a importéncia analisar o fenémeno da mobilidade como
um processo de aprendizagem e discutir as suas potencialidades como es-
truturador de lagos de solidariedade entre aqueles que vivem a experiéncia
de mobilidade, tendo como ponto de referéncia o espaco europeu. Espaco
este que nas ultimas décadas se tem constituido como um espaco livre de
circulagdo, incentivador da interac3o e do didlogo intercultural, nomeada-
mente por efeito dos programas de intercdmbio estudantil.
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As MOBILIDADES COMO UM PROBLEMA

O retrato do mundo estd desenhado por fluxos e por mobilidades
ubiquas, que acarretam a “morte” do tempo e a dilatacdo do espaco, a
fragmentacao e lassidao das identidades e a homogeneizagao da cultura.
Informacdes, imagens, bens culturais e mensagens circulam rapidamente
com o auxilio dos meios de comunicacgdo cada vez mais sofisticados, em
contextos que vao do ambito local ao global. Damos também conta de mo-
vimentos sociais globais que sugerem novos sistemas de valores e padrdes
de comportamento social diversos, bem como didsporas que se expandem
pelo globo, fruto das intensas migragdes contemporaneas. A par disto, a
globalizagdo faz-se acompanhar pela erupgao de novos riscos (Beck, 1992)
e por préticas espaciais mais amplas que conduzem a uma inevitavel des-
territorializagao (Appadurai, 1996; Urry, 2000). Além de mais, a fundagao
de novas institui¢cdes — supra e transnacionais —, estruturam organizagoes
para a governagao mundial, estreitando por isso relagdes e experiéncias po-
liticas entre Estados. Todo este cendrio prende-se com questdes de mobili-
dade: mobilidades comunicativas, culturais e de fronteiras que, no tempo
presente, se complexificam e se emaranham, provocando um movimen-
to continuum de reajustamentos nos modos de vida das pessoas e nas
estruturas sociais, em decorréncia dos incitamentos e constrangimentos
globais. Tudo isto incrementa, com efeito, a interdependéncia entre pes-
soas, Estados e organiza¢des mundiais, desenvolvendo-se, desta forma,
uma outra configuragdo comunicativa através da qual se moldam matrizes
culturais hibridas, assim como se formam novos espagos de ac¢do para a
experiéncia, a pratica civica e a reflexividade cultural.

A problemadtica das mobilidades situa-se muitas vezes no pressu-
posto da experimentacdo de ambientes a escala transnacional, proporcio-
nando aos individuos experiéncias em novos espagos para comunicarem
e se relacionarem com outros povos e culturas, bem como a moldagem
dos seus modos de vida e quadros de pensamento. A mobilidade pode
constituir-se, ainda, como um processo de construcdo e afirmacio de iden-
tidades individuais e coletivas em tempos e espacos especificos. Portanto,
a mobilidade de pessoas a que temos vindo a assistir nos ultimos tempos,
na Europa e no mundo, é significativa para pensarmos o desenvolvimento
de novas formas de consciéncia cultural e civica. Desde logo, o processo de
europeizagao permite-nos constatar a emergéncia de uma esfera de cultura
e um sentido de cidadania europeia, como lugares onde se desenvolveu um
espaco mais alargado de pertenca de cidad3os e de didlogo intercultural.
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Partindo deste contexto, o propdsito deste artigo é analisar a pra-
tica da mobilidade como um processo de aprendizagem pessoal, social,
cultural e civico, a fim de compreender melhor as potencialidades das mo-
bilidades para a estruturacdo de uma consciéncia europeia, analisando a
mobilidade Erasmus como caso empirico.

A MOBILIDADE NAS TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Como pode a mobilidade ser perspetivada como um processo de
aprendizagem? Para melhor respondermos a esta questdo é importante
tentar compreender a dimensao de aprendizagem da mobilidade. Com fre-
quéncia, a experiéncia de mobilidade nao é lida numa perspetiva holistica,
mas limitada a sua dimensdo geogréfica, quando, na verdade, se estende
ao dominio linguistico, social, psicoldgico, profissional, cultural e institu-
cional. Com isto quero dizoer que temos que entender que as mobilidades
sdo, acima de tudo, processos multidimensionais onde trocas simbdlicas
e culturais ocorrem, e desempenham uma func¢do importante na (re)cons-
trucdo e comunicacdo entre os varios mundos sociais.

Segundo o sociélogo Klaus Eder (1999), o processo de aprendizagem
pode ocorrer a trés niveis: primeiro, ao nivel individual, no qual esta impli-
cado o autoconhecimento, uma aprendizagem interpessoal que dita a cons-
trucdo de uma narrativa individual dentro de processos interativos e comu-
nicativos, ou seja, o nivel do desenvolvimento reflexivo do self (Giddens,
1994); segundo, a um nivel coletivo cultural constituido pelas narrativas
culturais, formas simbdlicas e quadros cognitivos que antecedem as prati-
cas dos sujeitos, oferecendo-lhes interpretacdes do mundo; e, em terceiro
lugar, ao nivel social, em que a aprendizagem cultural surge corporizada
numa forma institucional por onde ocorre a evolugio ou a mudanca social.

Perante este quadro, percebe-se que o processo de aprendizagem
se d4 através de mecanismos em que os diferentes niveis se cruzam. Dito
de outra forma, a aprendizagem envolve um processo reflexivo dentro do
qual se infunde um movimento continuo de recursos e materiais que criam
representagdes e sentidos (Berger & Luckmann, 2004; Touraine, 1982, p.
59-60). Por seu lado, a aprendizagem é também um processo que se de-
senvolve, implicando um trabalho continuo de construgao e transformacao
do sujeito-de-aprendizagem e das estruturas sociais cognitivas.

Segundo Erving Goffman (1986), os individuos produzem estrutu-
ras sociais nas suas intera¢des. Ou seja, s3o as ac¢des dos individuos que
d3o origem a um sistema complexo de comunicagdo por meio dos seus
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processos de interacdo. E dentro deste fluxo de comunicacio, onde trocas
socioculturais ocorrem, que os individuos apreendem a realidade social do
tempo onde vivem e onde desenvolvem uma linguagem simbélica (Elias,
2002), que estrutura “universos simboélicos” que definem espagos de reco-
nhecimento e auto-entedimento (Berger & Luckmann, 2004, p. 101).

A aprendizagem, portanto, é um processo cultural de criagao e cons-
trugdo, “é criar universos discursivos e entrar em relagdes discursivas”
(Eder, 1999, p. 209), pois envolve, tanto capacidade de agéncia por par-
te dos individuos, como uma correlativa sujeicao a estruturas cognitivas
operacionalizadas em processos de socializagdo, onde quadros de leitura
e linguagens sociais distintas definem/classificam padrdes espécio-tempo-
rais de comportamento. Por outras palavras, os individuos apreendem os
simbolos, as normas e as representagdes sociais que regulam e modelam
a experiéncia coletiva ou individual ao longo das dindmicas sociais, através
de mecanismos de aprendizagem que s3o processos sucessivos de sociali-
zagdo, os quais fornecem ao sujeito meios para se orientar dentro da socie-
dade. Dai as relagdes sociais serem importantes para percebermos como
esses processos sdo incorporados, na medida em que as relacdes sociais
entre os individuos sao mediadas por contextos de ac¢do social, organiza-
dos por estruturas culturais (Alexander, 2007) com significado simbélico
(Elias, 2002), (de)legitimados por discursos que se fazem visiveis nas pra-
ticas sociais (Bourdieu, 2002).

A argumentagdo que acaba de ser feita é importante para se perce-
ber que, sendo a aprendizagem um processo, tem um efeito transforma-
tivo sobre as varias esferas da sociedade. Por outras palavras, os atores
apreendem o mundo nos contextos informais, espagos onde todos os dias
se (re)produzem praticas e, também, por eventos criticos e (in)formativos
que resultam nas praticas educativas e discursivas no espago publico. Aqui
falamos da experiéncia de aprendizagem institucional que se “define ou
como resultado ou processo do discurso publico” em que o resultado “é
a experiéncia institucionalizada de uma sociedade” e o processo “é a atua-
c3o de discursos para comunicar a experiéncia institucionalizada” (Eder,
1999, p. 207). Para além do sistema educativo e da familia, os meios de
comunicagao social jogam um papel crucial no processo de aprendizagem
institucional, pois s3o eles que exercem uma forte influéncia sobre todos os
dominios da vida social. Enquanto agente socializador, os média criam e di-
vulgam representacdes e vontades, enformam perce¢des, comportamentos
e atitudes, assim como transmitem os valores e normas e formam opinides.

Por exemplo, os jornalistas, os politicos, os escritores e os inte-
lectuais contribuem para uma aprendizagem institucional, assim como
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promovem uma (re)construcdo da experiéncia institucionalizada. Por seu
turno, como durante este processo sdo mobilizados recursos simbdlicos e
materiais informativos e discursivos, o sujeito sofre uma autotransforma-
¢do, devido a esses incitamentos e constrangimentos sociais que pesam
sobre as suas acdes. E neste sentido que podemos dizer que as mobili-
dades implicam uma aprendizagem que é profundamente reflexiva e que
tem consequéncias sociais (Urry, 2000), isto porque induz um processo
continuo e complexo de experiéncias relacionais e comunicativas (Bauman,
2004; Beck, 1992; Giddens, 1994). Uma dimensao essencial da experiéncia
de mobilidade estd em entendé-la como uma prética social que se desen-
volve em contextos fluidos e plasticos de a¢do social, ou seja, comunidades
que envolvem os individuos em experiéncias comunicativas cada vez mais
ubiquas e ambiguas.

Assim, a mobilidade é uma pratica através da qual varios recursos
culturais e simbdlicos sdo oferecidos aos individuos, contribuindo para a
sua agdo em sociedade, assim como é um importante mecanismo social
que atua sobre a aprendizagem dos sistemas normativos e de valores ao
longo de uma linha histérica. Através da prdtica os atores experienciam o
mundo. Por isso, numa experiéncia de mobilidade, ha lugar para a capa-
cidade de agéncia por parte dos sujeitos que pode levar 8 modelagio do
habitus, (re)articulando as relagdes entre as experiéncias e narrativas indivi-
duais e coletivas. Trata-se, portanto, de um processo de aprendizagem que
“estd articulado nas percecdes do self como uma agéncia ativa e um ator
social moldado por relagdes com outros” (Delanty, 2003, p. 602). E neste
sentido que é possivel dizer-se que as mobilidades, ao assumirem-se como
processos relacionais de experiéncia em contextos culturais variados, po-
dem ser entendidas como veiculos que desempenham um papel de cons-
ciencializagdo de novos quadros de pertenca e fomentam novas prdticas
identificativas em sociedades que se moldam por uma multiplicidade de
discursos e praticas.

Na “sociedade do risco”, damos conta da complexidade das expe-
riéncias sociais modernas, ndo sé por se fazer acompanhar de ambientes
estruturalmente instaveis, plasmados pela constante mudanca, mas tam-
bém pelos processos complexos de socializagao que induz (Beck, 1992).
Em plena modernidade tardia, as pessoas enfrentam ricos pessoais e glo-
bais contraditérios, que fazem com que o auto-entendimento cultural seja
dificil de definir e as condi¢des de individualizagao do self se tornem cada
vez mais fragmentadas e diferenciadas. Uma das caracteristicas de uma
sociedade do risco é a constante mudanca e incrementacdo para a apren-
dizagem e adaptagdo aos novos ambientes marcados pela ambivaléncia
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cultural, permeabilidade das fronteiras e imprevisibilidade dos aconteci-
mentos, porque muitas das decisGes de hoje ndo sdo apenas definidas pe-
las instituicdes disponiveis na sociedade civil, mas também por poderes
globais muito difusos. Segundo Zygmunt Bauman (2004), a modernida-
de liquida caracteriza-se por fluxos infinitos de pessoas, ideias, crengas,
grupos e discursos que acarretam uma infinita indefinicdo das identida-
des. As mobilidades tornam-se por isso uma questdo fundamental para
compreender as identidades modernas, na medida em que os individuos
concebem cada vez mais as suas vidas em termos da liquidez que pauta as
suas relacdes com pessoas, objetos, grupos, sociedades e culturas.

Além disso, hd outra componente importante da modernidade tardia
(Giddens, 1994) que se manifesta no facto dos individuos modernos dete-
rem a capacidade de “criar o seu préprio campo de experiéncia e os seus
principios de escolha” (Touraine, 1982, p. 183), através da qual eles pré-
prios sdo incitados a produzir, encenar e montar as suas biografias (Beck,
1992, p. 135), muito mais agora quando se sujeitam e se expdem a outros
cendrios de elevado risco. Perante este quadro, as relagdes vividas em di-
versos contextos — sejam eles nacionais, inter ou transnacionais — poten-
ciam certamente a aprendizagem de variadas competéncias, infundindo-
-se um intercAmbio de ideias, valores e perspetivas que constroem novas
formas de estar, sentir, pensar e agir perante o mundo que nos rodeia. Mas
quais as potencialidades das mobilidades como estruturadoras de lacos
de solidariedade entre aqueles que vivem a experiéncia de mobilidade na
Europa? Pode o intercdmbio académico Erasmus ser um instrumento de
construgdo europeia? Como se posiciona o programa Erasmus no contexto
das mobilidades europeias?

MOBILIDADES INTRAEUROPEIAS: A MOBILIDADE
ERASMUS A CONSTRUIR “NOVOS EUROPEUS”?

Com a fundagdo da Unido Europeia (UE) criou-se um novo espaco de
comunicag¢do simbdlica; ao elidirem-se as fronteiras internas no territério
europeu, promovendo-se desta forma a livre circulagdo de pessoas, bens,
capitais e discursos, fez-se eclodir uma crescente interdependéncia eco-
némica tendo-se reforcado o nivel de coesdo social. Por outras palavras, o
estabelecimento de uma esfera de livre circulagdo no contexto da UE signi-
ficou a materializagdo de um outro nivel para a integragdo, como a possivel
partilha de uma cidadania. A par disto, as oportunidades de contacto mul-
tiplicaram-se (acordos interuniversitarios, coopera¢des em investigacoes
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transnacionais) e o uso intensivo da internet e o consumo dos média abri-
ram caminhos para rela¢des interculturais frequentes.

Todavia, o que me interessa discutir aqui é o contributo das mobili-
dades no processo de unificacdo europeu, mais especificamente a mobili-
dade de estudantes e de profissionais, embora pretenda dar mais enfoque
aos intercambios estudantis.

A mobilidade de pessoas no quadro da UE e, principalmente, a que
ocorre por via do programa Erasmus, induz a uma maior circulagdo de
ideias, capacidades e crencas que podem revelar-se qualitativamente fun-
damentais no desenvolvimento e conhecimento das gerac¢des de jovens
europeus que integraram o programa de intercimbio Erasmus. Dito de ou-
tro modo, os cidad3os europeus moéveis tornam-se protagonistas no pro-
cesso de europeizagdo, pois s3o os que melhor aproveitam a experiéncia
da Europa unida, ou seja, as oportunidades econémicas, sociais, culturais
e civicas postas a disposicao no decurso da experiéncia de mobilidade,
apreendendo mais facilmente as vérias valéncias do projeto europeu.
E neste sentido que o programa Erasmus pode ser entendido como um
processo cultural de integracdo a escala europeia, uma vez que se revela
como um mecanismo de aprendizagem que reinventa os atores europeus,
facultando-lhes um sentido de familiaridade para com uma realidade trans-
nacional europeia. No decurso do intercdmbio Erasmus, os estudantes
acabam por se relacionar com diversos sistemas culturais e de valores aos
quais tém de adaptar-se, envolvendo-se quotidianamente com padrdes de
comportamento sociais especificos das sociedades que visitam. Acresce
que pelo facto dos estudantes se exporem a outros contextos de agdo in-
ter e transnacionais ou, por outras palavras, a novas esferas de experién-
cias relacionais, eles préprios acabam por ser nao apenas portadores mas
também recetores de cultura. Segundo Goffman (1986), a construcdo do
self é feita nas interagdes com outros, por isso, “quando os individuos se
movem, eles experienciam novas relagdes interpessoais que influenciam a
compreensdo de suas préprias identidades” (Easthope, 2009, p. 69).

As universidades europeias sdo bons exemplos, pois constituem-se
como espagos de encontro com outros europeus e com outras culturas.
Neste sentido, podemos até ver nos intercdmbios universitarios um me-
canismo significativo e potenciador para a reflexividade cultural e para a
consolidacio de uma cidadania, visto que na contemporaneidade a univer-
sidade torna-se um “lugar ideal para estimular e desenvolver uma abertura
ao didlogo global continuo com outros povos e culturas” (Ferndndez, 2005,
p. 62). Além de que esse didlogo, promovido pelo programa de intercimbio
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académico Erasmus, pode contribuir para desenvolver nos jovens Erasmus
uma consciéncia mais sélida da cidadania e da diversidade cultural europeia
e, desta forma, contribuir para a afirmagdo de um outro lugar de pertenca na
Europa, mediado por uma “solidariedade flutuante” (Bauman, 2013, p. 58).

Por outro lado, a mobilidade Erasmus induz um processo de autoa-
firmacdo dos participantes (Noversa, 2017; Papatsiba, 2005). Desenvolve
também a tolerancia para com as diferencas dos outros. Com efeito, uma
experiéncia de mobilidade deste tipo viabiliza um incremento de compe-
téncias adquiridas em experiéncias interculturais, pois “o valor particular
do capital intercultural encontra-se numa mistura de experiéncia, reflexivi-
dade, conhecimento e habilidade” (Pollmann, 2009, p. 541), fomentado por
uma “comunidade de prética” desenvolvida entre estudantes internacio-
nais (McDowell & Montgomery, 2006). Como exemplo, temos o papel de-
sempenhado pelo grupo Erasmus Students Network. Além de servir como
um proveitoso meio para estabelecer as primeiras rela¢des e para orientar
a integracao dos estudantes estrangeiros na Universidade, pode também
ser entendido como uma plataforma essencial para gerar amizades entre a
comunidade Erasmus e os locais (Noversa, 2017) e melhorar as competén-
cias e aptiddes de comunicacao intercultural (Williams, 2005).

Alguns estudos empiricos mostram os efeitos que a mobilidade atra-
vés da Europa tem sobre o sentimento de pertenca e a identidade europeia’.
Todavia, tém surgido posi¢cdes controversas. Apesar de alguns estudos te-
rem mostrado que os estudantes que se movem no quadro da UE, através
do programa Erasmus, identificam-se mais como europeus do que aqueles
que n3o participam (Mitchell, 2012, 2014), outros d3o conta de que a mobi-
lidade Erasmus n3o leva necessariamente a formagdo de uma consciéncia
civica que defina o “nds sentimos” ser cidadaos da Europa (Noversa, 2017
Sigalas, 2010; Wilson, 2011).

NoTtA FINAL

Embora n3o esteja demonstrado que a mobilidade Erasmus tem
um efetivo impacto na construgdo afetiva da identidade europeia, as mo-
bilidades n3o deixam de ser uma dimensao essencial, enquanto veiculos
transmissores de cultura no processo de europeizagdo. Por isso, resulta
desta reflexdo que as mobilidades que hoje se estendem e que se comple-
xificam na Europa, podem representar uma outra forma de ser europeu,
um europeu mais cosmopolita, que aprende por entre experiéncias globais

' Para um balango mais abrangente, ver Favell, Recchi, Jensen e Klein (20071).
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e interculturais a desenvolver a sua fraternitas europeia, enfim, uma soli-
dariedade capaz de alavancar a emergéncia de uma auténtica cidadania
europeia que nao limite a Europa a uma mera cooperagao econémica e/ou
politica, mas também cultural e civica.
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