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TRABALHO CRITICO E EDUCOMUNICACAO

REsumo

A criagdo de um novo campo do conhecimento, que se origina no encontro
entre dois ou mais dominios de saber, é o resultado de um didlogo que se
propde interdisciplinar, por meio da circulagdo de pontos de vista, critérios e
reflexdes. A esse didlogo denomina-se trabalho critico.

Esta proposta visa discutir a implantacdo de um grupo de pesquisa inter-
disciplinar em um centro universitédrio em Belo Horizonte (MG/Brasil), Uni-
BH, e suas implicagdes para as comunidades docente, discente e externa.
Opta-se por apresentar algumas das atividades desenvolvidas pelo grupo
Educomuni, formado de professores orientadores e alunos bolsistas, para o
estudo das midias, dos cursos de Jornalismo e de Pedagogia, no perfodo de
2012 a 2014. Constituem-se de intervengdes de sensibilizagdo para a temd-
tica, bem como conscientizagdo para as praticas interdisciplinares, além de
se estabelecer pontes entre o mercado de trabalho e a formagdo dos futuros
profissionais.

Note-se a diversidade de saberes que circulam no espago de interagdo so-
cial e que novas habilidades para o uso desses saberes s3o, dessa forma,
demandadas pela sociedade as instancias socializadoras como a institui¢ao
escolar. Novas linguagens baseadas nas intera¢des midiaticas, novos am-
bientes, novas formas de aprender e de produzir conhecimento se impdem
na construcdo de um novo campo do conhecimento e da a¢do, a educomuni-
cagdo. Daf a importancia que se propde ressaltar para grupos de pesquisa in-
terdisciplinares que tratam sobre o discurso das midias, cujas interven¢des
se fundamentam na transformacio social para/pela contemporaneidade.

E, dessa forma, o trabalho critico nas interagdes entre os atores e o objeto
de ensino (mediagdes), sobre o discurso das midias, na universidade, pode
alimentar a mobilizac3o politica da esfera civil, sobretudo no Brasil, com
repertérios de informacdo e “estoques cognitivos” (Gomes, 2003), tdo ne-
cessdrios a prética cidada.

PALAVRAS-CHAVE

Trabalho critico; educomunicagdo, pesquisa
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A EDUCOMUNICACAO E A FORMACAO DO
SUJEITO PARA A LEITURA DA MIiDIA

Voltada para atender uma formagao integral do sujeito, o campo da
educomunicagdo ou midia-educagdo, como é tido em outras regides do
Brasil, é um campo macro, aberto e em didlogo com os demais, que tem
como objetivo promover um carater educativo, tendo em vista o lugar que
a comunicag3o ocupa hoje na sociedade. Uma anilise critica, ou politico-
-social, de como uma sociedade funciona midiaticamente é o objeto da
Educomunicag@o.

Contudo, hd a necessidade de se educar para a comunicacao para
as midias e ensinar a como se comunicar nos processos educacionais: for-
mar um cidad3o critico, informado, livre e consciente, tendo como desafio
transformar mensagens em saberes compartilhados, por meio de uma pra-
tica educomunicativa, como um instrumento de transformacao social.

Criar sistemas de interag3o social sobre a midia (seus processos e
seus produtos) é possibilitar a circulacdo de sentidos nesses espacos de
leituras sociais que o trabalho critico pode permitir em sociedade de midia.
“O sistema de circulagao interacional é essa movimentacao social dos sen-
tidos e dos estimulos produzidos inicialmente pela midia” (Braga, 2006, p.
28) O produto mididtico consumido se trata de valores simbdlicos, passivel
de observacdo e reflexdo.

A educomunicagado tem como um dos objetivos educar cidadaos cri-
ticos para uma leitura dos meios de comunicagio, promovendo uma for-
macao integral que vivencia a realidade da sociedade em rede. Ao utilizar
a midia em sua pratica, o educador possui uma infinidade de temas que
possibilitam conceber inimeras discussdes sobre a sociedade. E dissemi-
nar as informacgdes sob vérios olhares e ponto de vistas, a fim de promover
debates e didlogos. Por isso, o campo é interdisciplinar.

A cobertura da midia incide sobre o modo como ela apresenta uma
realidade e sobre os efeitos éticos e politicos desse tratamento. Um sis-
tema de resposta é da ordem da circulagdo, que faz chegar o produto da
midia ao individuo, assim como o processo de consumo da midia por esse
individuo. Isso ultrapassa “a reacdo privada do gosto, da selegdo e da inter-
pretacao” (Braga, 2006, p. 313).

Para assumir a participagdo em um “circuito social”, em que tenha
“condi¢des de reconhecimento social e de continuidade” (Braga, 2006, p.
313), torna-se necessario o reconhecimento da agdo social educativa que
engendra diferentes dominios do conhecimento, por meio de um trabalho

|n
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de construcdo de saberes oriundos da participagdo ativa no consumo des-
ses produtos mididticos.

MibDIA, TRABALHO CRITICO E FORMAGAO PARA A PARTICIPAGCAO SOCIAL

Importa ressaltar aqui, de inicio, a relevancia da articulagao, no con-
texto da midiatizacdo social, da autonomia, da intervencdo social e do
trabalho critico na constru¢do de novos dominios de saber, novas areas
do conhecimento, por meio da ac¢do da interdisciplinaridade. O trabalho
critico, que compreende a acdo do pesquisador, do formador académico,
com o referido objeto que pressupde o debate, uma reflexao, é um trabalho
assentado na argumentagdo e no tensionamento de diferentes pontos de
vista, e deve ser dar de uma forma transversal nas praticas pedagdgicas e
na formacgdo docente. Deve se fundamentar na aprendizagem colaborati-
va (Wells & Wells, 1992) e na competéncia do “aprender a aprender” (ou
“aprendizagem dialégica”, na perspectiva de Freire [1998]). E, dessa forma,
trabalho critico de tensionamento nas interagdes entre os atores e o objeto
de ensino (mediacdes), na construcao de saberes, pode alimentar a mobi-
lizacdo politica da esfera civil com repertérios de informacado e “estoques
cognitivos” (Gomes, 2003), t3o necessarios a pratica cidada, que se funda-
menta no didlogo social por exceléncia.

O exercicio do “didlogo” cognitivo pelo trabalho critico que a forma-
¢do, nessas prdticas, solicita, é uma condicdo para a efetiva participagdo
dos sujeitos no espago social, constituindo-se elemento fundamental na
construgdo identitaria critica e participativa dos sujeitos. O trabalho critico
é permedvel a diferentes experiéncias podem se influenciar mutuamente,
considerando-se que os objetivos se fundam, essencialmente, no desen-
volvimento de 4mbitos de interlocucdo social, fazendo circular diferentes
pontos de vista.

Tornar acessivel a um publico mais amplo uma processualidade cri-
tica, ainda que simplificada em relagdo as criticas especializadas, favorece-
ria, de acordo com Braga (2006), uma circulagdo mais difusa da reflexao
sobre a midia, o que, permitiria o desenvolvimento na sociedade de “bases
minimas de percepgao critica e de competéncias praticas, para utilizar os
processos midiaticos no seu préprio interesse” (Braga, 2006, p. 330).

A concepgio de trabalho critico (Braga, 2006) pressupde o trabalho
com préticas de linguagem significativas no ambiente académico. Tal con-
cepcao de articula com a nogdo de género, discutida, na medida em que se
apresenta como de um conjunto de atividades de préticas de linguagem,
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evidenciadas em sistemas de a¢des de linguagem, que implicam em diver-
sas capacidades do sujeito, a saber: “adaptar-se as caracteristicas do con-
texto e do referente (capacidades de agdo), mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas) e dominar as operagdes psicolinglisticas e as
unidades linglisticas (capacidades linguistico-discursivas)” (Schneuwly &
Dolz, 1999, p. 6).

No que concerne ao trabalho critico e a interdisciplinaridade é pre-
ciso ressaltar o carater social e interlocutivo. Conforme Braga (2006, p.
62), esse trabalho critico, quanto mais bem desenvolvido for, sobretudo em
ambientes de formagdo, como na escola, mais capacidade os sujeitos terdo
para um movimento de autoformacgdo e autonomia no aprender a apren-
der, em suas praticas sociais, de uma forma mais abrangente.

Um dos aspectos relevantes do trabalho critico desenvolvido na aca-
demia é, para Braga (2006, p. 49), “elaborar as ‘boas perguntas’ que es-
tejam sendo sugeridas e solicitadas na vivéncia social, que talvez o senso
comum n3o consiga distanciamento para formular com precis3o e perti-
néncia”. Isso envolve o tensionamento, o enfretamento entre diferencas,
negociacdes de sentido, aprendizagem colaborativa, disponibilidade para
reconhecer a provisoriedade de convicgdes, livre debate. Nesse sentido,
Schneuwly e Dolz defendem que o debate €, na escola,

Um formiddvel instrumento de aprofundamento dos co-
nhecimentos, de exploragao de campos de opinides con-
troversas, de desenvolvimento de novas idéias e de novos
argumentos, de construcdo de novas significagdes, de
apreensdo dos outros e de transformacdo de atitudes, de
valores e de normas. (Schneuwly & Dolz, 1999, p. 13)

Desse modo, “quando se fala de ‘critica miditica’ de um modo ge-
ral, estd se tratando de dois tipos de producdo, de comentdrios sobre a
midia: a critica académica e a critica jornalistica.” (Braga, 2006, p. 47) Para
o autor, a critica especializada n3o prevalece sobre outros tipos de comen-
tério social.

O sistema de resposta social sobre a midia é uma ac3o de
enfretamento

De tudo o que, na midia, possa ser imposto como padroni-
zagdo, pensamento Unico, dominacdo, dilui¢do de valores
humanos e sociais relevantes, como apagamento de liber-
dades individuais e grupais, desestimulo a criatividade e a
experimentacdo e conservacdo de um status quo injusto.
(-..) cabe constatar também nos dispositivos de resposta
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social a valora¢do de processos produtivos que possam
trazer contribuicdo estética, informacional ou formadora.
(Braga, 2006, p. 325)

Esses modos de um posicionamento préprio a partir do desenvol-
vimento de argumentos e de modaliza¢ao de enunciados, a possibilidade
de cada um (através do funcionamento do debate) de intervir livremente
quando quiser, a capacidade de centralizar-se nos objetos em jogo e de
engendrar novos temas que dai decorram, o respeito a palavra dos outros e
a integragao destas ao préprio discurso (Schneuwly & Dolz, 1999).

Ainda, para os autores citados, o trabalho critico deve ser entendido
como uma atividade agndstica, que diz respeito a atitude responsiva dos
sujeitos em formacao, que atribuem ao debate sentido social. E, portanto,
um trabalho dindmico de “acdo critica”, de tensionamento, de embate, de
insercdo em contextos diversos, por meio do qual se que fazem gerar e
circular processos interpretativos.

Assenta-se o pressuposto segundo o qual o agenciamento desse tra-
balho ¢, inevitavelmente, o agenciamento dos sujeitos envolvidos nele, e
de sua representatividade, no ambito social, decorre a significacdo dada a
essas praticas no dmbito escolar. Em outras palavras, esse trabalho critico,
afigura-se como um espago significativo de interlocucdo, e “é nesse terri-
tério de atos dialdgicos, fundadores das a¢des interativas, agenciadoras de
relagdes com outros discursos, que os sujeitos se constituem como tais”
(Silva, 1999, pp. 94-95).

O pesquisador e formador é, dessa maneira, esse agente social que
mobiliza os saberes e experiéncias de um grupo, e é aquele que agencia
o trabalho critico, em forma de debate, na sala de aula, e que se propde,
dessa feita, um condutor de a¢des dialégicas entre diferentes vozes: pontos
de vista, outros agentes sociais, diferentes dominios do conhecimento e de
atividades sociais.

Como bem acentuam Braga e Calazans (2001), lida-se, nesse con-
texto, com uma cultura de aprendizagem em processo constante de trans-
formacdo. O desafio maior dessa interface entre diferentes disciplinas, no
entanto, parece ser o de se privilegiar a reflexdo e ag¢do, na perspectiva da-
quilo que compreende-se por trabalho critico (Braga, 2008), que, tem a
fundamentagao no professor, como agente de letramento (Kleiman, 2006),
e na legitimacdo dos novos e diversos saberes, praticas de linguagem (Sch-
neuwly & Dolz, 1999), que se manifestam nas préticas sociais.

Nessa perspectiva, se pensarmos o trabalho critico como o ambiente
que engendra possibilidades interdisciplinares de tensdo e argumentacao,
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pode-se considerar a investigacdo cientifica sobre a processualidade mi-
diatica como todo “procedimento de ‘construcdo’ do objeto criticado e de
acdo critica-interpretativa” (Braga, 2006, p. 341).

PESQUISA ACADEMICA, PRODUCAO DE SABERES
E AGCAO CRITICA PARA A MIDIA

Uma pesquisa sobre os processos mididticos deve resultar da articu-
lacdo dos estudos da recepgdo e dos estudos da producgdo mididtica, para
se organizarem em “um ‘sistema de investiga¢cdes comunicantes’ com tro-
ca e tensionamento sobre estimulos, descobertas e desafios mutuos, re-
compondo o objetivo em sua complexidade” (Braga, 2006, p. 341).

Note-se a diversidade de saberes que circulam no espaco de intera-
cdo social e que novas habilidades para o uso desses saberes sdo, dessa
forma, demandadas pela sociedade as instancias socializadoras como a
instituicdo escolar. Novas linguagens, novas formas de interagdo, novos
ambientes, novas formas de aprender e de produzir conhecimento se im-
pdem como saberes a serem legitimados e inseridos nas praticas escolares.

Para o autor, articular conhecimento e praxis sobre os processos so-
ciais diz respeito a objetivacdo de “critérios voltados para avaliacdo, para
o desenvolvimento, e para os objetivos educacionais de comentdrio e acdo
sobre a midia”. O autor ressalta que a “agonistica social” diz respeito ao
sistema de resposta e a seus processos de circulagdo. “Trata-se de por em
presenca diferentes procedimentos e visadas criticas, ultrapassando o nivel
de circulagdes fechadas e confortadoras” (Braga, 2006, pp. 338-339). Assim,

O trabalho critico se desenvolve no espaco das ‘leituras
sociais’ feitas sobre produtos e processos mididticos. Nao
busca, portanto, conhecimento objetivo descentrado a res-
peitos dos objetos que examina. Trata-se antes (...) de um
enfretamento a partir de pontos de vista segundo os quais
a razdes legitimas para interpretar e para tencionar a pro-
dugdo mididtica. (Braga, 2006, pp. 336-337)

O conceito de leitura com o qual se lida e que a vale a mediagao
“segundo o qual, o espectador traz para interagdo com a midia suas vivén-
cias e suas bases culturais socialmente elaboradas” (Braga, 2006, p. 36). A
proposta do trabalho critico é fazer circular a¢cdes de tensionamento sobre
o que as midias veiculam ou n3o veiculam e como isso se dé.

Agonistica social, nesta perspectiva, é um importante ambiente criti-
co-interpretativo entre sociedade e midia porque “evolve o enfretamento de
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diferencas, auséncia de solugdes impostas, negociagdes de sentido, livre
debate, aprendizagem mutua e disponibilidade para reconhecer a proviso-
riedade de convicgdes” (Braga, 2006, p. 337).

O trabalho critico s6 acontece se: “tenciona processos e produtos
mididticos, gerando dindmicas de mudancgas”, e/ou “exerce um trabalho
analitico-interpretativo, gerando esclarecimento e percep¢ao ampliada”
(Braga, 2006, p. 45-46).

Segundo o autor, a ag3o critica, que permeia o ambiente de proces-
sualidade mididtica em que se desenvolve um trabalho critico, nesse senti-
do amplo, parece realizar pelo menos trés processos principais:

a) Exercem critérios, expresso ou implicitos, segundo os quais os produtos
s3o observados;

b) Analisam caracteristicas e especificidades dos produtos e processos
mididticos postos em circulagao;

) Langam vetores interpretativos e/ ou de a¢do em diregdo aos outros
dois subsistemas (de producdo e de recepgdo). (Braga, 2006, p. 46-47)

X3

O que o trabalho académico pode contribuir é “‘elaborar as boas per-
guntas’ que estejam sendo sugeridas e solicitadas na vivéncia social, que
talvez o senso comum n3o consiga distanciamento para formular com pre-
cisdo e pertinéncia” (Braga, 2006, p. 49).

O GRruPO DE PESQUISA EM EbucomunicacAio: EDUCOMUNI

Assim sendo, o grupo de pesquisa Educomuni (2014) foi criado com
o objetivo de desenvolver pesquisas sobre a inter-relacio Comunicagao/
Educagdo, no dmbito de Organizagdes “aprendentes”, ou seja, visando
promover estudos envolvendo instituicdes, corporacdes, organizagoes e
sujeitos de um modo geral, que tenham a formagao e a transformacao pelo
conhecimento como constitutivas de determinadas atividades e interagcdes
sociais, e sua relagdo com a Comunicag¢do no processo de aprendizagem.

Como linhas de pesquisa o grupo trabalha com “A sala de aula intera-
tiva e interdisciplinaridade: midias e processos de aprendizagem” e “Midia,
processos educativos e organiza¢des aprendentes”. A primeira tem como
ementa: processos educativos interdisciplinares de formacao profissional
em/ na interface Comunicagdo/ Educacdo. A pratica docente como media-
c3o para o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento. Interfaces entre
processos de aprendizagem, midias e comunicagdo. Sala de aula interativa
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e a perspectiva dos espacos de aprendizagem. )a a segunda observa: espa-
cos de aprendizagem e organizagdes aprendentes, didlogos organizacio-
nais e processos de formacdo, interfaces midia/ educacdo/ organizagdes,
narrativas transmidia e educagdo. As pesquisas estdo separadas pelas se-
guintes perspectivas:

EDUCACAO, MIDIAS E TRABALHO CRITICO

A proposta desta pesquisa é compreender, sob a perspectiva da in-
terface Comunicagdo e Educagdo, como se dé esse didlogo por meio do
trabalho critico para a constru¢do de um novo campo do conhecimento.
Busca-se entender a mediagao midiatica da realidade como prética inte-
racional cotidiana e o papel do trabalho critico nesse contexto e conhecer
as principais praticas de interfaceamento entre comunicagdo e educagdo
(Dolabella, 2007a, 2007b, 2007¢, 2010) pelo trabalho critico em um estudo
de caso, que compreendesse a agdo docente em ambiente de educagao for-
mal. A escolha do objeto de investigacdo se deu pelo fato de que o interesse
da pesquisa era conhecer as possibilidades da educomunicagao no espago
diferenciado de uma sala de aula em que a pesquisa cientifica também
estivesse presente nas praticas pedagdgicas do professor participante do
estudo em questao.

FERRAMENTAS DE PARTICIPACAO POPULAR NA ERA DA CIDADE DIGITAL

As tecnologias de informag3o e comunicagao (TIC) vém provocando
alteragdes na cidade, transformando o conceito fisico em algo mais abran-
gente. Essa abrangéncia se dd por meio de tecnologias ubiquas, que per-
passam os diversos stakeholders e permitem a divulgagdo de informagdes
e a possibilidade de atuagao deles. Assim, a cidade digital toma corpo e se
apresenta como a evolugdo natural da cidade, na qual impde-se o transito
de dados. Uma nova “arena” (Thompson, 1998) que se forma permite a
participagdo popular em um ambiente mais livre, e, assim, mais préximo
do conceito de razio comunicativa. Surgiram, desta forma, novas ferra-
mentas que permitem a participacao do cidad3ao na administragao publica.

O trabalho busca analisar diferentes mecanismos de participagao
que utilizem subsidios da cidade digital — especialmente as TIC — para
possibilitar a populagdo o acesso ao processo de tomada de decisdo po-
litico-administrativa. Desse modo, busca-se uma melhor compreensdo do
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processo de participagdo no contexto da cidade digital. Isto permitird pro-
por melhorias e apresentar hipdteses nas quais a utilizacdo das ferramen-
tas de participacdo poderia ser replicada. Por fim, visa o aprofundamento
do estudo teérico e empirico sobre a participagdo popular no Brasil, em
tempos de cidades digitais.

MAPEAMENTO CRITICO DE TRANSMIDIA E
EDUCACAO (VISAO DE MUNDO)

Nesta proposta, busca-se ampliar a analise e o mapeamento criticos
de experiéncias transmidia no campo da educagdo. Além de continuar o
levantamento das iniciativas no Brasil e no mundo, e dar sequéncia a deli-
mitacdo do (complexo) conceito de Narrativa Transmidia (NT), pretende-se
sua aplicagdo no universo dos produtos e processos educacionais. Como
fruto da primeira fase da pesquisa exploratéria, percebeu-se ampla varie-
dade de ac¢des e usos da definicdo de transmidia em projetos que, nem
sempre, revelam efetiva inovagdo. Em funcdo disso, a amplia¢do do ma-
peamento de experiéncias representard a possibilidade de problematizar a
prépria definicao de transmidia — de modo, inclusive, a eliminar “arestas”
conceituais.

PRATICA DOCENTE INTERDISCIPLINAR, MEDIACAO
E APRENDIZAGEM MIDIATIZADA

O trabalho focaliza a mediagao interdisciplinar do docente dos cur-
sos de Licenciatura do UniBH (Histdria, Letras, Matemdtica e Pedagogia),
na articulagdo dos seus projetos de ensino com os projetos de autoapren-
dizagem dos alunos. Os procedimentos metodoldgicos eleitos para a in-
vestigacdo sdo definidos como qualitativos. Busca-se a compreens3o dos
significados de situagdes apresentadas pelo cotidiano da sala de aula, de-
sencadeadas com as possibilidades do uso de tecnologias como a Internet,
quando a midiatizagdo na mediagdo docente ¢é realidade.

A possibilidade de ampliar as pesquisas na prética pedagdgica mi-
diatizada resulta na continuidade do plano iniciado, em 2013, nesta temati-
ca. O trabalho desenvolve-se na primeira fase com o foco na percep¢ao dos
alunos dos cursos de Licenciatura sobre a midiatizacao interdisciplinar dos
seus professores. Na segunda fase (2014-2015), busca-se captar a percep-
c3o dos professores desses mesmos cursos sobre a pratica pedagdgica mi-
diatizada no ensino superior e as implica¢des do encontro e desencontro
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do docente com seu aluno, na constituicdo da trajetéria para a autogestdo
na aprendizagem.

MibiA, PROCESSOS EDUCATIVOS E ORGANIZACOES APRENDENTES

O projeto de pesquisa Caminhos possiveis para uma Educomunica-
¢do Organizacional foi desenvolvido ao longo de 2013, com o objetivo geral
de verificar se, e de que forma, as bases conceituais da Educomunicac¢do
poderiam ser aplicadas na gestdo dos processos internos de institui¢des do
primeiro e do segundo setor.

Verificou-se que um caminho possivel para a Educomunicagdo nas
empresas seria o desenvolvimento de um modelo interdisciplinar/trans-
mididtico com a nogdo de Organiza¢des Aprendentes, a partir de densas
revisdes de literatura. Do outro lado, quanto mais a articulagdo tedrica
avancava, mais a dindmica organizacional das start-ups parecia se encai-
xar no resultado das interse¢des; isso, na medida em que estudos sobre o
segmento, realizados pelos pesquisadores e bolsistas, iam avancando, tal
qual a realizag3o de entrevistas (pesquisas qualitativas) com diretores de
instituicoes do cendrio mineiro.

O intuito, para 2014/2015, é que o projeto tenha continuidade e pos-
sa aprofundar ainda mais nas discussdes teéricas, assim como buscar um
maior nimero de organizagdes visando estender os horizontes da pesquisa
e fazer com que os dados sejam ainda mais confidveis uma perspectiva das
futuras investidas para as pesquisas do grupo no que tange a Educomuni-
cagado Organizacional.

Nesse sentido, percebemos que a realizagdo do trabalho critico ine-
rente & pesquisa cientifica e académica sobre a midia, seu discurso, seus
produtos, sua circulagdo e consumo, trés questdes principais, relacionadas
entre si, podem ser colocadas com relagdo ao desenvolvimento de compe-
téncias usudrias para interagir com a midia, e que s3o foco da agao edu-
cativa do Educomuni: “como as pessoas selecionam (em dado meio) os
produtos de que serdo usudrios; a questdo das competéncias interpreta-
tivas; e o que é necessdrio para que os usudrios desenvolvam autonomia
interpretativa” (Braga, 2006, p. 62).

A constitui¢do interdisciplinar dos membros do grupo de pesquisa
do Educomuni e a possibilidade de enriquecimento de didlogo e embate
a partir de diferentes pontos de vista e de dominios do conhecimento, no
estudo da midia e sua processualidade, permite, a nosso ver, a criacao de
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dispositivos criticos de estudo e de agdo social em diferentes ambientes de
formacao: escola, organizagao, redes sociais.

Quando se considera a prépria denominagao de “grupo de pesquisa
interdisciplinar”, percebe-se que a busca pela troca de saberes para a cons-
trugdo de um terceiro dominio em comum sob a luz do trabalho critico,
pode ser um caminho para a efetiva realizacdo desses dispositivos e sua
inser¢do no didlogo social. Seja de recepcdo, de producdo e de circulagio
de bens simbdlicos na ambiéncia da midiatizac3o social e da agdo critica
sobre e por meio dela.

Mas, para que isso se mantenha, esses dispositivos criticos deveriam
ter “fortes relagdes de fluxo com processos produtivos, gerando a possibili-
dade de efetivas incidéncias sobre a qualidade de producio e o aperfeicoa-
mento dos processos sociais mididticos. Isso significaria ndo sé a capaci-
dade de expressar multiplos pontos de vista sobre as qualidades estéticas
e sociais dos produtos em circulagdo, mas, através da legitimidade social
obtida, ter a possibilidade de colocar padrdes qualitativos e baremas de va-
lor para a prépria produgao, seus géneros e formatos” (Braga, 2006, p. 66).

Acredita-se que o grupo de pesquisas interdisciplinares em Educo-
municagdo favoreca, nesse sentido, a construgdo de um campo efetivo de
‘debate sobre o debate’, ou seja, a possibilidade do didlogo proficuo no am-
bito do préprio didlogo interdisciplinar e do engendramento de novas redes
de interac3do de estudo da processualidade mididtica de uma sociedade,
que se constitui, na atualidade, o processo de referéncia interacional por ex-
celéncia, seja no campo educacional formal, seja nos campos de educacgio
informal em suas diferentes manifestacdes na esfera social.
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